Da bambini a uomini

dt Bruno de Finettr

A proposito

litre di Ennpa Costelnnonn, Documenti di un'esposizione Ji ma-

tematica, Ed. Boringhieri, Torina 1972 (pp. 334), che viferisce s wia espo-
siziowe di materiale elabovato nellazno scolastico 1970-71 dai suoi 171 allieri
di 1% 2%, 3 sezione A e B detla Scwolo Media Tassa Jdi Roma ¢ da csst #u-
sérate af pisitatori (5, 6, 7 mapgio 197 1) esposizione ripetuta « Milano, presso

FOPPI., nel settembre del 1071

Il sottotitolo « dn bambinl a uomini »
{sugoerito come titolo dai 171 ra-
gazzi che hanno partecipato all’espo-
hizione) rende meglio l'idea di cosa
abbhian significato tale esperienza per
chi I'ha vissuta. Ma e tuttavia inade-
quato rispetto alt'importanza ben pid
vasta = generale che dovrebbe avere
per tulti una profonda ritlessione su-
qli insegnamenti che occorrerebhe
trarre da questa esperienza o dai
commenti che ha suggerito & questi
= bambini » cresciuti A« uomini =,
Essi appaiono uomini come ormai sem-
bra ai pit utopisticn che degh uomi-
ni reali possano essere: uomini im-
muni dal contagio delln meschinita
trionfante, dell'ncquiescenza alle stor-
ture e afle sopraffazioni. Essi com-
prendono Ia contestazione nel suo
VEro e sacrosanto SenNso: non come
vacua evasione, ma come legittima
richiesta di una scuola impegnativa
ed aducativa in luogo di uno squallido
strumento di noia.

Ma sard meglic far parlare il pid
possihile gli stessi ragazzi. dato che
le osservazioni pid significative sono
ovwiamente quelle che essi stessi
espongono, con scorprendente profon-
dith e chiarezza, parlande della loro
esperienza. Ed & un peccatn dover
scegliere pochi brani esemplificativi,
ché per forza ne restano fuori molti

altri ugualmente deqni di esser ri-
feriti.
= Tutti dicono: perché | ragozzi di

oggi sono buoni solo a contestare e a
non andare a scuola? perché la scuo-
la, evidentemente, non da lore inte-
ressanti argomenti da discutere con
altre persone. Con questa esposizione
abbiamo potuto farlo: ci siamo cosi
sentiti pitl grandi e pil maturi =,

= Lo cosa di cui sono pid felice & che
¢'e qualcuno che c¢i ha date fiducia.
tanta fiducia di cui hanno hisogno
tutti i ragazzi ».

« [a sono profondamente convinto che
quest'esperimento  si dovrebbe ripe-
tere in tutte le scuole e per qualsia-
si materia, non soltanto per la ma-

tematica »,

CQuesti brevi stralci di tre studenti
diversi danno gia una prima idea del-
la visione insieme unitaria e comples-
sa dei problemi della scucla (giusta-
mente identificati con i problemi del
vivere civile]l quale essi hanno trat-
ta dai corsi di Emma Castelnuovo e
dall’esperienza  deli'esposizione. Ma
sone maoltl gli aspetti che meritereb-
hera, ciascuno di per s&, ampio ap-
profondimento: dovrd limitarmi o se-
gnalare sinteticamente alcuni punti es-
senziali, illustrando poi con citazio-
ni significative sia il loro senso che
la profondita con cui | ragazzi lo han-
no afferrato. Se ¢l insegnanti rag-
giungessero pari consapevolezza del-
le loro possibilith e della loro missio-
ne (peccato che il termine appaia « su-
perato «) non esisterebhera pil « pro-
blemi » per la scuola [salvo quelli
che vengono dall’'esterno, dall’ammi-
nistrazione ecc.).

1. Come matematice potrei volentie-
ri soffermarmi su alcuni dei contenuti
introdotti da Emma Casteinuovo nei-
I'inseqnamento medio, tanto piit che
concordo (fin da guando ero studen-
te) nel ritenerli particelarmente im-
portanti, suggestivi, farmativi, a tutti
i livelhi,

Ma preferisco, qui, sottolinearc che
la scefta di contenuti & in certo sen-
so irrilevante rispetto al fine, consi-
stente nel far vedere dei problemf,
interessanti e significativi, e nell’inge-
gnare il modo di vederli sempre me-
glio fino a trovare come ragionarvi
sopra, anche arrivando a quelli che
spesso vengono propinati come stu-
pidi formalismi,

in particolare, non bisogna confonde-
re un tale insegnamento moderno del-
fa matematica coll'insegnamento del-
la sedicente matematica moderna,
spesso formalistico e voote come
quello tradizionale salvo cambiamen-
ti di contenuto (che potrebbero es-
ser wtili solo In un programma in-
teltigentemente ideato e vissuta, col-
legato ad applicazioni valide].

Ma ecco con quale precisione lo di-
cone | ragazzi. « Come prima inten-
zione, la nostra professoressa ha quet-
la di formare in noi degli vomini per
mezzo del'la matematica. Ma ora vor-
rei dire guesto: non esiste una ma-
tematica moderna e una matemptica
antica; la matematica & una. [..] il
nostra insegnamento delln matemati-
ca © completo perche tutti gli argo-
menti di matematica sono strettamen-
te fegati fra lora e tutti servono per
illuminarsi 1'un I'altro. Noi impariamo
ta matematica vera ». (Come non pen-
sare che spesso aritmetica e geome-
tria  vengono fatte apparire addirit-
tura come due materie distinte?!). Ed
ecco come un altro pensa = ad alcuni
miei amici, ad un'infinita di miei
coetanei, costretti a studiare, spesso
a memoria, una turbinante moltitudine
di formule e nozioni matematiche. |l
paragone fra loro e me @ sorto spon-
taneo: lore chini su un tavolo a stu-
diare e ristudiare regole che non ca-
piscono & che forse non applicheran-
no mai; io {come tuttt i miei compa-
gnil, padronte di una matematica nuo-
va e vera, che capisco (e caplamo)
e il cui significato non & staccato dal-
la realla »,

« Con gueosta esposizione siamo  riu-
sciti a comunicare agli altri come sia
bello studiare la matematica non co-
me una materin arida, ma viva, cioé
dare vita anche alle cose statiche co-
me una frazione o un'espressione, im-
porre anche in matematica la propria
personalith ».

2. L'applicazione di questi metodi e
il conseguimento di simili risultati
non & un miracolo riservato a inse-
ananti eccezionali e a una scucla di
« ¢lite =. La Scuola Media Tasso non
€ una scuola di « élite » (v. p. 8 del
testo}: ogni insegnante pud, se non
inventare e’ iniziare un nuove metodo
come ha fatto la Castelnuovo, sequir-
ne l'esempio e prosequire nella dire-
zione cosi aperia; capire la matema-
tica. se viene spiegala naturalmente,
& facolth di tutti,

« Ho raccoelto alcune impressioni di
ragazzi grandi che hapno imparato
la matematica con il metodo tradi-
zionale... Hanno reagito dicendo « sie-
te davvero dei cervelli elettronici! =,
Invece no, non hanno capito niente:
noi siamo dei ragazzini qualunque »,
« Personalmente ero negata e non ave-
vo mofta simpatia per la matemati-
ca.. Perché io ora amo la matema-
tica? Perché & meraviglioso passo
passo arrivare dove non avrei imma-
ginato. Ragionando, discutenda, arri-
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vare a capire senza ''mposizione del-
I'insegnante che dice questo & Gosi,
quellaltrg ¢ cold e non si discute,
e bisonna accettarlo senza rendersi
conto minimamente di cid che si stu-
dia. [..I significato di} gquell'esposi-
zione: dare coscienza alla gente di co-
sa sia la matematica e che si renda
conto che questo esperimento cosi
riuscito in tutti i fati & ripetibile in
tutte lc scucle d'ltalia ». « Una slgno-
ra ci ha detto: " io di matematica non
ho mai capito niente, ma forse cosli,
con voi,-¢i copirei qualcosa " s,

« Come membro di una comunitd sco-
lastica, mi sono sentito particolar-
mente fiero del fatto che dei 170 ra-
gnzzi, oltre a me, partecipanti all'espo-
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sizicne, non ve ng sia stato neppure
una che non abbia effettivamente
‘ esposto ', Questo dimostra che non
esistono ragazzi ' negati ' per la ma-
tematica qualora l'insegnamento sia
buono, e il naostro & sinceramente su-
periativg =,

3. Pill sorprendente ancora & la ma-

turith di giudizio con la quale — a
prescindere dal caso particolare della
matematica — i ragazzi hanno indi-

viduato, attraverso la laro breve espe-
rienza di docenti e quella pil lunga
di discenti, le qualith essenziali che
un huon insegnante dovrebbe posse-
dere e sviluppare. (E un precocs in-
vecchiamento, oppure linfluenza ne-
fasta di un ambiente soffocato e cor-

rotto da consuetudini e gerarchie che
cttunde tale coscienza in molti inse-
gnanti?)

Una ragazza dice che | suoi discorsi
non erano mai « una ripetizione a mac-
chinetta: in tutti cerco di infondere
qualcosa df nuovo, la mia vita che
dalle labbra esce e si comunica a chi
ascolta ».

Un'altra: « non mi ero preparata per
nulla: volevo spiegare con parcle mie,
quelie che in quel momento mi veni-
vano in mente, e forse & stato me-
glio ».

Perché in genere dli insegnanti non
tanno cosi? Penso siano afflitti dal
complesso dellinfallibilith e dell’'on-
niscienza, che giunge a volte a con-
siderare gli allievi come deficienti (e
quindi a farli diventare tali]. Occotre
invece la sapiente modestia di stu-
diare e discutere insieme, aiutando i
ragazzi con quel poco di pia che l'in-
segnante puld sapere € imparando at-
traverso le loro difficolth a compren-
derlo meglic. Come vorrei che tutti
gli inscgnanti pensasserc e dicessero
cost; « Ora mi sento pill matura, ho
capito che nella vita bisogna sempre
essere modcsti, che solo gl altri se
vogliono possono apprezzare il hostro
operato, & soprattutto ho capito che
hisogna sempre lottare per un idea-
le e non arrendersi mai come c¢i ha
dimostrate la nostra professoressa
che continua a lottare per riuscire
a far capire il suo metodo s,

Mi sono accorto che. creando un
rapporta di reciproca fiducin e com-
nrensione... tutto i1 resto scorre sen-
za inceppi. (Abbiamo scoperto) = tut-
ti come sia bello aiutarsi uno con
I'altro e non avere divisioni tra cfas-
si (I, 1, 11N, come "tu sei pil picco-
lo, io sono pilt grande ', perché tutti
devono sentirsi uguali », Ed & guesto
senso di comunita e collaborazione
the viene gustato & apprezzato in ngni
aspetto anche di dettaglio. come nel
ringraziamento ai quattro universita-
ri che hanno seguito e aiutato i ra-
gazzi delia Casteinuovo tutto l'anno
e che durante |'esposizione « ci ave-
te dato da bere quando non potevamo
muavergi »,

4, Ma soprattutto va segnalato il va-
lore educativo della fiducia reciproca
e della responsabilizzazione, la capa-
citd di giudizio che ne deriva, la ne-
cessitd di seguire questa via, unica
possibile per condurre a un mondo
migliore. 1l successo della Castel
nuovo € di aver provato luminosamen-
te — lasciando, senza sua malizia, che
i suoi critici si ridicolizzassero da so-



H! — la possihilita di insegnare a tut-
ti fa matamatica in modo intelligents
(ciod opposto a quello piattamente
« sgolasticn »], ma cio appare (anche
a me, matematico] cosa trascurahile
rispetto  al risultato globale di for-
mazione di perscne degne di quella
che vorremmao fosse M'umanita di do-
mani. Percio., pit che ai legami con
le idee di altri matematici e cultori
di didattica della matematica, mi si
& sempre affacciato, leggendo il |i-
bro, il pid luminoso analogo esempio
in campo educativa: a Scuola di Bar-
hiana di don Lorenze Milani. Quale
paese irricanoscibile sarebbe ['ltalia
fra vent'anni se tutti i ragazzi, dalle
pil squallide zone di montagna come
Barbiana o dalle caotiche fungaie di
casermoni e haracche come Roma,
potessera avere una scuola degna di
torn o non al livelio delle strutture
esistenti e delle forze che insabhin-
ne tutti i reiterati tentativi di porvi
rimedinl

Molti ragazzi si sono sentiti compre-
si dellz « responsabilith » loro asse-
gnata: molti sono lieti di come «lo
stare insieme, il lavorare insieme, c¢i
ha reso pil amici: adesso siamo pid
legati »; o infine di sentirsi « pid
grande e pia utile al mondo per il
quale non avevo fatto prima quasi
nulla ». Non & logico pensare che ra-
gazzi capaci i queste elevate aspi-
razioni, di fronte a diversi e opposti
sistemni {dis!)-cducativi, difficiimentc
avrebboro potuto reagire in mode di-
versn che con la contestazione glo-
bale? Cerchiamo di non essere ciechi
e non qiudicare da ciechi!

Essi, si, sanno giudicare: hisogna leg-
gere i loro giudizi sui lorg = clienti »
[visitatori della esposizione); ad
esempio « una professoressa alla qua-
\e chiesi se wvoleva che le spiegassi
qualcosa (e che} mi rispose 'lo so,
grazie ' (... era inutile che venisse)
perché all'esposizione si viene per
ascoltare cid che dicono 1 ragazzi »;
« due signore (ci giurerel che erano
professoresse di matematical)... [che)
ci hanno chiesto: "ma wvoi, della ma-
tematica, studiate solo queste cose
superflue e in pia? ... (cui hanno ri-
sposto che)] "queste cose ' come le
chiamavano loro, sonc cose interes-
salissime e formative, forse pit del
calcoletto.. ».

« L'esscre a contatto con tanta gente
;1850 superiore a me per imporianza,
intelligenza & capacitd, ma nclle stesso
tempo cosi umile da ascoltarmi e ap-
prezzarmi, mi ha scosso. £ stato I'in-
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centivo che cercave per stimolarmi »,
« | ragazzi hanno visto I|'insegnamen-
to dall'altra parte di gquella barriera
che divide gli insegnanti dagli alun-
ni », « Ho capito quanto sia difficile far
intendere bene a chi ascolta quello
che si vuole spiegarc »,

« Come sia terribile spiegare in una
classe non attental ».

« Mi sono ripromesso di cambiare at-
teggiamento verso di loro ».

Sarebbe possihile far comprendere
cib con argomenti piit solidi, come
punizioni, arresti, candelotti lacrimo-
geni?

E voglio chiudere con |'osservazione
pio consolante, se dimostrasse che
tutti i giovani si ribellano a meschi-
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nita di pregiudizi ancora
diffusi tra gente della
« signora » di cui qui di
parla.

= Una signora ha detto una cosa mol-
to triste: dopo avermi sentito parla-
re mi ha chiesto che lavoro facevano
mio padre e mia madre, quanto ave-
vano studiato; poi ha detto 'si vede
che sei figlia di persone per bene per-
ché il figlio di un portiere non sa-
prebbe parlare cosi’. Li per Ii non
ho saputo cosa rispondere, ma poi ¢i
ho ripensato e mi sono offesa, (...) £
anche un'offesa per il figlio del portiere
che spesso & piu intelligente e parla
pitt chiaramente di un figlio di * per-
sone per bene " ».

purtroppo
risma della
seqguito si
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